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PEDAGOGIE

La réforme

du francais en lycée
professionnel

par Corinne Abensour

Alors que la réforme des lycées généraux est en attente,
les lycées professionnels appliquent depuis septembre
un nouveau programme, structuré en objets d’étude et
qui fait la part belle a la littérature.

Francoise Bollengier et Maryse Lopez, formatrices de
Lettres a ULIUFM de Versailles nous donnent les clés de

cette réforme.

Entretien avec
Francoise Bollengier
et Maryse Lopez

Corinne Abensour. — Qu’ap-
porte selon vous de nouveau cette
réforme de 'enseignement du
francais en lycée pro ?

Frangoise Bollengier et Maryse
Lopez. — Ces nouveaux program-
mes nous semblent conjuguer deux
grandes finalités : I'acquisition
d'une culture littéraire commune
qui prend en compte la dimension
historique de la littérature et une
dimension sociétale qui permet,
sans prétendre bien entendu étre
sur le terrain de la philosophie, 2
des éleves adolescents et jeunes
adultes d’aborder les grandes ques-
tions qui traversent les sociétés
contemporaines. Ces deux aspects
nous paraissent répondre aux
grands enjeux de l'enseignement
de la discipline et ce afin de doter
les éleves des connaissances et des
compétences nécessaires a leur
compréhension du monde et 2
favoriser ainsi leur insertion. Cette
double orientation doit permettre
de fournir aux éleves les outils de
réflexion qui non seulement leur

permettront de développer une
culture littéraire mais également
de construire, durant ces trois
années, un projet personnel et
professionnel. Par ailleurs, cette
réforme ouvre un nouveau chan-
tier, celui du lexique qui répond a
un véritable besoin chez les éleves
de LP. Déja présente dans les
anciens programmes, la transver-
salité est mise en avant : lien avec
P'histoire, la géographie, les arts.

C.A. - Marque-t-elle le retour
de la littérature ?

EB. et M.L. - La littérature n'a
jamais été absente de I'enseigne-
ment professionnel. Si 'on regarde
les programmes depuis les années
1960, les incitations a travailler la
littérature en LP, sous toutes ses
formes, sont fortes. On retrouve,
dailleurs, dans Pensemble des
programmes depuis 1960 des réfé-
rences aux mémes exercices qu'au
collége ouau lycée. De 'explication
de texte 2 la lecture analytique, de
la lecture suivie a la lecture de
Pceuvre intégrale, de lextrait au
groupement de textes. Plutdt que de
parler d'un retour de la littérature,
il vaudrait mieux parler de la réaf-
firmation d’une littérature patrimo-
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niale qui dans les pratiques de classe
avait tendance 2 se restreindre. Ce
qui est plus nouveau, c’est la réfé-
rence précise a des écoles ou des
mouvements littéraires, philoso-
phie des Lumitres, Renaissance,
Pléiade, surréalisme, romantisme,
réalisme... et A des genres et des
registres, le fantastique, le conte, la
fable, le récit d’anticipation voire a
des auteurs (Apollinaire, Jacob,
Cendrars...). Du fait de ce cadrage
par période et par mouvements
littéraires, ils obligent & convoquer
des ceuvres représentatives du patri-
moine et a les considérer comme
totalement légitimes dans I'ensei-
gnement professionnel.

Ce retour au patrimoine, cepen-
dant, n'exclut pas, selon nous, le
recours 2 la littérature contempo-
raine qui permet un dialogue avec
la littérature patrimoniale. Il nous
semble, en effet, essentiel d’aider
également nos éleves a faire des
choix raisonnés qui les aideront a
mieux appréhender ’abondante
production contemporaine. La
formation professionnelle, aujour-
d’hui, ne se résume plus a l'ap-
prentissage des gestes du métier et
dans les disciplines profession-
nelles elles-mémes, la dimension
culturelle des métiers est fortement
présente. Lenseignement du fran-
cais participe donc pleinement au
développement de cette posture
culturelle en réaffirmant I'impor-
tance de la littérature sous toutes
ses formes.

C.A. - Rapproche-t-elle ce
programme de celui des lycées
généraux !

EB. et M.L. — Nous aurions
envie de répondre affirmative-
ment, ne serait-ce que du fait d'un
baccalauréat en 3 ans et de la réfé-
rence 2 des objets d’étude. Ceci
dit, cet alignement sur 'enseigne-
ment secondaire long est en
marche depuis la création des

baccalauréats professionnels en
1985 ; ces nouveaux programmes
s'inscrivent, donc, dans cette
logique. Il semble également que
cet alignement doit pouvoir aider
certains éleves de LP désireux de
poursuivre des études, dans le
cadre des BTS par exemple, de
pouvoir le faire en ayant une
formation plus adéquate. En effet,
les objets d’étude ouverts sur la
littérature et la société mais aussi
la possibilité de convoquer
certaines propositions d’écriture
du type résumé ou synthese pour-
raient par exemple préparer a la
poursuite d’étude en BTS. La
question est cependant la méme
que celle que nous nous posions
en 1985. Comment rendre le litté-
raire légitime aux yeux des éleves
de LP en le conjuguant avec les
finalités professionnelles de I'en-
seignement professionnel ?

C.A. - le lien entre le patri-
moine littéraire et les questions
actuelles vous semble-t-il judi-
cieux et productif face a ce public
d’éleves ?

EB. et M.L. — Cest sans doute
un des intéréts majeurs de ce
programme. Les éléves accédant a
laclasse de baccalauréat sont certes
issus du collége mais ils ont souvent
construit un rapport difficile a la
langue et 2 la culture littéraire clas-
sique qui leur semble peu acces-
sible, loin de leur culture sociale,
caractéristique des lectures
scolaires auxquelles ils ont jusque-
1a peu adhéré. Leur montrer le lien
entre le patrimoine littéraire et des
questions actuelles qui les préoc-
cupent va inscrire les textes fonda-
teurs dans la modernité. Mais, il est
également essentiel que nos éleves,
comme les autres d’ailleurs, puis-
sent devenir des lecteurs auto-
nomes et critiques de I'ensemble
des écrits qui les environnent.
Cest la raison pour laquelle un



certain nombre d’objets d’étude
permettent de travailler les écrits
fonctionnels en méme temps que
les écrits littéraires. Clest ce qui
nous conduit A penser que ces
nouveaux programmes cherchent
a développer chez les ¢leves une
culture littéraire mais également
une capacité a réfléchir sur les
grandes questions humaines qui
traversent a la fois la littérature
mais aussi un grand nombre
d’autres écrits.

C.A. - Comment peut-on inté-
resser les éleves de lycée pro a la
littérature ?

EB. et M.L. -l est difficile de
répondre A cette question en
quelques mots et pourtant cette
question est centrale puisque c’est
selon nous des pratiques de moti-
vation que dépendra la [égitimité
de la littérature au LP. Nous
tenons, cependant a préciser qu'il
serait dangereux de penser que les
éleves de LP seraient réfractaires a
la littérature alors que les autres
éleves ne le seraient pas. Nos
éleves, comme leurs camarades des
lycées généraux et technologiques,
n’échappent pasa ladiversification
des offres culturelles. 11 est donc
essentiel de réfléchir a 'accompa-
gnement de la lecture de la littéra-
ture en favorisant les échanges
entre éléves autour des textes lus,
en développant leurs compétences
interprétatives, en favorisant les
projets autour de la littérature, en
tragant des parcours dans une
ceuvre intégrale, en favorisant par
le biais des groupements de textes
la multiplication des textes et leur
mise en relation, en combinant les
objets littéraires et les autres
pratiques culturelles, en favorisant
Pouverture vers les acteurs de la
culture en général. Le choix du
corpus est important, il faut a la fois
proposer des textes jugés plus
faciles d’acces et proches de la

lecture privée des éleves mais aussi,
comme les programmes nous y
incitent, des textes plus cano-
niques, représentatifs du patri-
moine.

Cette liste n'est, bien entendu,
pas exhaustive et nous pensons que
Clest aussi 2 chaque enseignant de
trouver des pratiques innovantes
qui permettront de relier les textes
d’hier aux interrogations d'aujour-
d’hui. Il nous parait, en effet,
important que la littérature fasse
sens pour les éleves en leur permet-
tant un dialogue avec les textes et
leurs auteurs mais aussi avec leurs
pairs.

C.A. - Cette réforme va-t-elle
changer les démarches que
mettent en ceuvre les professeurs
de lycée pro pour faire écrire leurs
éleves ?

EB. et M.L. — Il est vrai que les
programmes, a la premigre lecture,
pourraient laisser penser que la
lecture est trés largement privilé-
giée. Mais il nous parait évident
que [’écriture, comme I’oral
d'ailleurs, est totalement légitime.
Depuis fort longtemps les profes-
seurs de lycée professionnel ont
mis en ceuvre des démarches
variées pour faire écrire leurs
éleves soit dans le cadre de leur
séquence soit dans le cadre de
projets d’écriture plus socialisés
comme ce fut le cas avec la mise
en place des classes technolo-
giques en lycée professionnel et
plus proche de nous avec les
projets pluridisciplinaires a carac-
tere professionnel. Les pratiques
d’écriture sollicitent donc des
écrits se rattachant 2 des genres
tres diversifiés et appellent des
pratiques de réécriture. Les actuels
programmes de CAP institution-
nalisent I'écriture longue et la
réécriture en faisant méme un
sujet d’examen. Les nouveaux
programmes ne devraient donc pas

bouleverser de telles pratiques. Ils
permettent méme de les prolonger
en envisageant d’une part des
écritures d'imitation autour de
I'étude des ceuvres littéraires,
d’autre part une initiation au
résumé et a la syntheése pour les
textes documentaires. Les écrits
sont donc variés, du simple para-
graphe explicatif ou argumentatif
jusqu'aux écritures en projet (la
nouvelle fantastique, la lettre
ouverte, le plaidoyer...). Limpor-
tance accordée au travail sur le
lexique dans ces nouveaux
programmes doit favoriser égale-
ment le développement des
compétences d’écriture.

C.A.-Comment enseigne-t-on
la langue en lycée pro 7 Quels
conseils pouvez-vous donner aux
professeurs dans ce domaine ?

EB. et M.L. - Au lycée profes-
sionnel, 'apprentissage de la
langue est au service de la produc-
tion des textes, écrite et orale, et
de la lecture. On a donc tendance
a plutdt enseigner une grammaire
du texte ou du discours qu'une
grammaire de phrase et les objec-
tifs ne sont ni normatifs ni des-
criptifs. Toutefois les éleves
rencontrent des difficultés parfois
importantes qui révélent des
lacunes au niveau de la grammaire
de phrase et ces difficultés sont des
obstacles a I’écriture mais aussi a
la lecture.

Pour répondre aux difficultés
rencontrées par leurs éleves, les
professeurs de frangais ont recours
a des procédures variées : pratiques
de relecture et de réécriture,
séances de grammaire pour revi-
siter les notions oubliées. On s'ef-
force aussi de faire utiliser des outils
de grammaire, dictionnaires,
correcteur d’orthographe en infor-
matique.

Se pose aussi la question du
corpus pour travailler la langue.
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Doit-on utiliser obligatoirement,
dans le cadre d’une séquence
globalisée, le support de lecture ?
Faut-il recourir & un corpus spéci-
fique de textes ou de phrases
offrant des exemples de la notion
étudiée ?

Le recours aux exercices tradi-
tionnels est parfois choisi parce
qu'ils sont bien connus méme s'ils
restent d’une efficacité limitée. On
conseille donc aux professeurs de
procéder a des pratiques d’observa-
tion réfléchie de la langue : mani-
pulation, substitution plus adaptés
aux éleves de LP. Si les approches
traditionnelles ne parviennent pas
vraiment a résoudre les problemes
que se posent les éleves pour écrire
et pour lire, les approches induc-
tives, plus innovantes demandent
une bonne maitrise des savoirs
enseignés pour aboutir & un
apprentissage efficace.

11 faut se garder toutefois de se
contenter de rapides points de
langue au travers d'une séance de
lecture ou de production d’écrit
mais s'efforcer de construire de
véritables séances de travail autour
de la langue et du lexique, ce qui
implique une véritable réflexion
sur les savoirs préalables & acquérir
et sur les pratiques qui permettent
de travailler la langue et le lexique
avec le temps horaire proposé.

On peut donc conseiller les
professeurs dans plusieurs direc-
tions : enseigner une approche de la
langue qui conjugue les approches
sémantiques et syntaxiques, mettre
en place une didactique fondée sur
les exercices de manipulation :
expansion, déplacement... pour
apprendre 2 éveiller la conscience
du fonctionnement de la langue,
essentielle pour des éleves adoles-
cents ou de jeunes adultes, réfléchir
a une didactique du lexique, conti-
nuer 2 lier le travail sur la langue
aux  activités de réécriture mais
aussi aux pratiques d’oral.



